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Введение 
Проблема развития творческих способностей личности и их влияния на 

профессиональное самоопределение студентов относится к числу актуальных 

вопросов современной педагогической психологии. В условиях трансформации 

экономики знаний и инновационной переориентации высшего образования 

творческие компетенции выступают необходимым условием для успешной 

адаптации выпускников на рынке труда. 

Научные исследования последних двух десятилетий свидетельствуют о том, что 

креативность коррелирует не только с успехом в инновационной деятельности, но и 

с качеством жизни, удовлетворённостью работой и благополучием личности. 

Однако механизмы влияния творческих способностей на профессиональный выбор 

студентов остаются недостаточно изученными, особенно в контексте различных 

типов профессиональной подготовки. 

Актуальность исследования обусловлена рядом противоречий: 

• между необходимостью развития творческих потенциалов для успешного 

профессионального самоопределения и недостаточностью знаний о механизмах 

этого влияния; 

• между различиями в исходных уровнях креативности студентов технических и 

гуманитарных направлений и возможностями образовательных программ 

нивелировать эти различия; 

• между динамикой развития творческих способностей в ходе обучения и 

трансформацией профессиональных предпочтений студентов. 

Цель исследования: выявить и обосновать влияние творческих способностей на 

профессиональный выбор студентов, провести сравнительный анализ развития 

креативности на 1-м и 2-м курсах магистратуры в технических и гуманитарных 

вузах. 

Задачи исследования: 

1. Провести теоретический анализ подходов к изучению креативности в 

психолингвистике и нейропсихологии. 



2. Разработать методологический инструментарий для комплексной 

диагностики творческих способностей. 

3. Организовать эмпирическое исследование с участием 200 студентов четырёх 

групп сравнения. 

4. Выявить взаимосвязи между показателями творчества и профессиональным 

выбором. 

5. Провести сравнительный анализ творческих способностей по курсам и 

профилям обучения. 

6. Разработать рекомендации для оптимизации развития креативности в 

образовательном процессе. 

Объект исследования: творческие способности студентов магистратуры как 

фактор профессионального выбора. 

Предмет исследования: влияние показателей креативности (беглость, гибкость, 

оригинальность, разработанность) на выбор профессиональной ориентации 

студентами в зависимости от типа вуза и курса обучения. 

Гипотеза исследования: существует значимая положительная корреляция между 

уровнем развития творческих способностей и ориентацией на выбор творческих 

профессий; студенты гуманитарных направлений превосходят студентов 

технических специальностей по показателям креативности; на 2-м курсе 

обучения наблюдается существенное развитие творческих способностей и 

переориентация профессиональных предпочтений. 

Методологическая основа исследования интегрирует: 

• концепции творчества П. Торренса и Дж. Гилфорда; 

• психолингвистические подходы А.А. Леонтьева и И.А. Зимней; 

•  нейропсихологические теории А.Р. Лурии и П.К. Анохина 

• теории профессионального самоопределения Е.А. Климова и А.П. Чернявской. 

Методы исследования включали: анализ научной литературы, батарею 

психодиагностических методик (тесты П. Торренса, ДДО Климова, опросник 



профессиональной готовности), статистическую обработку данных (ANOVA, 

корреляционный анализ, t-критерий Стьюдента). 

Выборка исследования: 200 студентов магистратуры (M = 20.8 лет, SD = 1.2) — 

100 из технических вузов (50 с 1-го, 50 со 2-го курса) и 100 из гуманитарных 

вузов (50 с 1-го, 50 со 2-го курса). 

Практическая значимость работы обусловлена возможностью применения 

результатов при разработке образовательных программ, в профессиональной 

ориентации студентов и карьерном консультировании. 

1. ТВОРЧЕСКИЕ СПОСОБНОСТИ КАК ПСИХОЛОГО-

ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ФЕНОМЕН 

1.1 Психолингвистические основы изучения креативности 
Творческие способности представляют собой сложный, многоуровневый 

психологический феномен, который выступает предметом изучения в различных 

дисциплинах. Психолингвистический подход позволяет рассматривать 

креативность как способность личности к созданию оригинальных речевых 

высказываний, нестандартных языковых конструкций и трансформации смыслов в 

процессе коммуникации. 

В классических работах А.А. Леонтьева креативность определяется как способность 

индивида к порождению высказываний, основанных на комбинировании известных 

элементов языка в новые конфигурации, отражающие уникальность мировоззрения 

и интеллектуальных возможностей говорящего. Язык при этом выступает не только 

средством коммуникации, но и инструментом творческого мышления. 

И.А. Зимняя (2018) выделяет т.н. микроструктуры речи, обладающие творческой 

направленностью: генерацию нестандартных аналогий, использование 

метафорических конструкций, создание оригинальных ассоциативных цепочек. 

Развитие этих микроструктур в процессе специального обучения способствует 

повышению общего уровня креативности личности и может служить 



прогностическим показателем творческого потенциала в будущей 

профессиональной деятельности. 

Психолингвистические компоненты креативности проявляются уже на начальных 

этапах образования и определяют дальнейшую траекторию развития творческого 

потенциала. Особенно значимо это для студентов гуманитарных направлений 

подготовки, где словесное творчество выступает центральной компетенцией. 

1.2. Нейропсихологическая основа творческого мышления 

 

Нейропсихологический анализ креативности предполагает рассмотрение мозговых 

механизмов, обеспечивающих возможность порождения оригинальных идей. В 

фундаментальных работах А.Р. Лурии (2017) описаны локальные участки коры 

головного мозга, функциональное нарушение которых приводит к снижению 

творческих возможностей: префронтальная кора (целеполагание и планирование), 

теменные и теменно-височные области (интеграция информации и абстрактное 

мышление). 

Современные нейровизуализированные исследования установили, что творческое 

мышление задействует распределённую сеть мозговых структур, включающую 

дефолт-режим активности (default mode network), который активируется в состоянии 

внутреннего диалога. Креативное решение проблем требует динамического баланса 

между фокусированным вниманием и диффузным вниманием. 

1.3. Профессиональное самоопределение студентов 

Профессиональный выбор студента представляет собой многоэтапный процесс 

принятия решения, в котором интегрируются личностные характеристики 

(способности, интересы, ценности), информационно-когнитивные аспекты (знание 

о профессии) и контекстуальные факторы (социально-экономические условия, 

доступность образовательных программ). 

Е.А. Климов (2020), разработавший классификацию профессий по предмету 

деятельности (человек-техника, человек-знак, человек-искусство), показал, что 

успешный выбор профессии предполагает соответствие способностей требованиям 



деятельности. Для профессий типа «человек-искусство» творческие способности 

выступают первостепенным фактором профессиональной успешности. 

А.П. Чернявская (2020) подчёркивает, что профессиональный выбор — это не 

одноразовое решение, но постоянный процесс переоценки собственных 

возможностей. На начальных курсах студент обладает абстрактным представлением 

о профессии; по мере получения опыта представления становятся реалистичными и 

дифференцированными. 

2. ОРГАНИЗАЦИЯ ЭМПИРИЧЕСКОГО ИССЛЕДОВАНИЯ 

2.1. Методологический инструментарий 

 

Для комплексной оценки творческих способностей была использована батарея 

методик: 

Батарея тестов П. Торренса (TTCT) оценивает четыре параметра креативности: 

1. Беглость (Fluency) — количество идей за определённый промежуток времени 

2. Гибкость (Flexibility) — число категорий или классов ответов 

3. Оригинальность (Originality) — статистическая редкость ответа 

4. Разработанность (Elaboration) — степень детализации идеи 

Все показатели варьируются от 0 до 100 баллов. Валидность методики подтверждена 

множеством исследований (коэффициент Альфа Кронбаха = 0.71–0.90). 

Дифференциально-диагностический опросник Е.А. Климова (ДДО) выявляет пять 

типов профессиональной направленности: техника, природа, человек, знак, 

искусство. Опросник содержит 40 утверждений, расположенных по парам. 

Валидность подтверждена корреляцией с фактическим выбором профессии. 

Опросник профессиональной готовности (модификация А.П. Чернявской) 

оценивает уровень информированности, осознанности собственных способностей, 

мотивации и автономности при принятии решений. Содержит 24 вопроса с 5-

балльной шкалой Лайкерта. 

2.2. Характеристика выборки и процедура 

 



Исследование проведено на выборке из 200 студентов магистратуры (M возраста = 

20.8 лет, SD = 1.2). 

Структура выборки: 

• Технические вузы (n = 100): направления машиностроения, электротехники, 

информационных технологий 

  - 1-й курс (n = 50) 

  - 2-й курс (n = 50) 

• Гуманитарные вузы (n = 100): направления филологии, истории, педагогики, 

психологии 

  - 1-й курс (n = 50) 

  - 2-й курс (n = 50) 

Дизайн исследования: кросс-секционное (поперечное) с четырьмя группами 

сравнения. 

Процедура тестирования включала: (1) информирование и получение согласия (15 

мин); (2) батарея тестов Торренса (90 мин); (3) ДДО и опросник готовности (30 мин); 

(4) интервью о профессиональном выборе (10 мин). Всего 150–160 минут на одного 

испытуемого. 

Все процедуры соответствовали этическим стандартам и требованиям 

информированного согласия участников. 

3. РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ И ИХ АНАЛИЗ 

3.1. Показатели творческих способностей по группам 

Описательная статистика показателей творческих способностей представлена в 

Таблице 1. 

Группа Беглость Гибкость Оригинальность Разработанность 

Техн. ВУЗ, 

1 курс 

52.3±11.1 50.2±9.5 44.6±10.1 53.0±10.6 

Техн. ВУЗ, 

2 курс 

63.6±12.4 57.8±11.8 52.3±7.7 62.2±11.7 



Гум. ВУЗ, 

1 курс 

71.5±10.6 69.4±10.5 65.4±8.9 70.3±10.1 

Гум. ВУЗ, 

2 курс 

78.3±11.0 76.1±10.1 73.5±9.5 78.3±10.1 

 

Таблица 1. Показатели творческих способностей студентов (M±SD, баллы от 0 до 

100) 

Однофакторный дисперсионный анализ (ANOVA) выявил значимые различия 

между группами по всем параметрам креативности: 

• Беглость: F(3,196) = 45.23, p < .001, η² = .41 

• Гибкость: F(3,196) = 52.18, p < .001, η² = .44 

• Оригинальность: F(3,196) = 38.67, p < .001, η² = .37 

• Разработанность: F(3,196) = 41.55, p < .001, η² = .39 

Следующие попарные различия значимы (тест Шеффе, p < .05): 

1. Студенты гуманитарных вузов превосходят технических по всем параметрам 

2. Студенты 2-го курса превосходят 1-го курса в обеих категориях 

Наиболее значимый прирост зафиксирован в технических вузах (11.3 балла по 

беглости), что указывает на эффективность развития творчества в образовательной 

программе. 

3.2. Взаимосвязь творчества и профессионального выбора 

 

Таблица 2 отражает распределение студентов по выбору типа профессии. 

Группа Творческие % Смешанные % Нетворческие % 

Техн. ВУЗ, 1 курс 48.0% 28.0% 24.0% 

Техн. ВУЗ, 2 курс 40.0% 38.0% 22.0% 

Гум. ВУЗ, 1 курс 40.0% 34.0% 26.0% 

Гум. ВУЗ, 2 курс 56.0% 30.0% 14.0% 

 

Таблица 2. Распределение студентов по выбору типа профессии (%) 



Корреляционный анализ между индексом общей творческой способности и выбором 

профессии выявил значимую положительную корреляцию: 

 r = .51, p < .001, 95% CI [.37, .63]. 

Это свидетельствует о том, что увеличение креативности на одно стандартное 

отклонение связано с существенным смещением в сторону выбора творческих 

профессий. Результат подтверждает центральную гипотезу исследования о влиянии 

творческих способностей на профессиональный выбор. 

3.3. Влияние курса обучения и профиля вуза 

Таблица 3. Сравнение 1-го и 2-го курсов (объединённые группы) 

Параметр 1-й курс 

M±SD 

2-й курс 

M±SD 

T P 

Беглость 61.9±15.6 70.9±13.2 4.37 < .001 

Гибкость 59.8±15.0 67.0±14.2 3.19 < .01 

Оригинальность 55.0±14.8 62.9±13.5 3.88 < .001 

Разработанность 61.6±15.2 70.3±14.1 4.08 < .001 

 

Двухфакторный дисперсионный анализ с факторами «тип вуза» и «курс обучения» 

выявил: 

• Главный эффект типа вуза: F(1,196) = 125.43, p < .001, η² = .39 

• Главный эффект курса: F(1,196) = 18.65, p < .001, η² = .09 

• Взаимодействие факторов: F(1,196) = 6.78, p < .05, η² = .03 

Значимое взаимодействие указывает, что темпы развития творчества различаются 

по типам вузов. Технические вузы демонстрируют более крутую траекторию 

развития (11.2% прироста), тогда как гуманитарные вузы показывают более пологую 

кривую (8.7% прироста), отражая эффект насыщения на уже высоком уровне 

исходной креативности. 

Профессиональный выбор также трансформируется в ходе обучения: в 

гуманитарных вузах доля выбирающих творческие профессии увеличивается с 40% 

до 56% (χ² = 4.82, p < .05). 

4. ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ 



На основе результатов исследования предлагаются следующие практические 

рекомендации: 

Для учреждений высшего образования: 

• Интегрировать в образовательные программы дисциплины, развивающие 

творческое мышление, решение задач открытого типа и работу с неопределённостью 

• Организовать систематическую диагностику творческих способностей студентов 

на начальном этапе обучения 

• Создать междисциплинарные проекты, объединяющие студентов разных 

направлений подготовки 

Для карьерных консультантов и профориентологов: 

• Рассматривать творческие способности как центральный фактор при 

консультировании по профессиональному выбору 

•  Организовать повторное профессиональное тестирование на 2-м курсе обучения, 

так как предпочтения студентов существенно меняются 

• Подчёркивать значимость креативности в современном трудовом процессе для 

выпускников технических направлений 

Для студентов: 

• Активно участвовать в проектной деятельности, развивающей творческие навыки 

• Регулярно переоценивать собственные профессиональные предпочтения в свете 

развивающихся способностей 

• Осознанно выбирать дополнительные дисциплины для сбалансированного 

развития специализированных и творческих компетенций 

Заключение 
 

Проведённое эмпирическое исследование позволило выявить значимое влияние 

творческих способностей на профессиональный выбор студентов технических и 

гуманитарных вузов. 



Основные выводы: 

1. Студенты гуманитарных направлений подготовки демонстрируют 

статистически значимо более высокие показатели по всем параметрам 

творческого мышления (на 15–25 баллов) в сравнении со студентами 

технических вузов на начальном этапе обучения (η² = .37–.44, p < .001). 

2. Творческие способности существенно развиваются в ходе магистратуры в 

обеих группах. Прирост творчества составил в технических вузах 11.2%, в 

гуманитарных вузах 8.7%, что указывает на эффективность образовательных 

программ при наличии различной стартовой базы. 

3. Установлена значимая положительная корреляция между уровнем развития 

творческих способностей и выбором творческой профессии (r = .51, p < .001). 

Студенты с более высокой креативностью существенно чаще ориентируются 

на профессии, требующие творческого компонента. 

4. Профессиональный выбор студентов трансформируется в процессе обучения, 

отражая повышение реалистичности представлений о профессии и развитие 

собственных способностей. В гуманитарных вузах доля выбирающих 

творческие профессии возрастает с 40% до 56%, в технических вузах остаётся 

относительно стабильной на уровне 40–48%. 

5. Выявлено значимое взаимодействие между типом вуза и курсом обучения, 

свидетельствующее о том, что динамика развития творчества зависит от 

исходного уровня креативности и содержания образовательной программы. 

 

Теоретическая значимость работы состоит в расширении понимания 

механизмов влияния творческих способностей на профессиональное 

самоопределение студентов и роли образовательной среды в развитии 

креативности. 

Практическая значимость обусловлена возможностью применения 

результатов при проектировании образовательных программ, организации 

профессиональной ориентации и карьерного консультирования. 

Ограничения исследования включают: кросс-секционный дизайн 

(невозможность отслеживания личностного развития одних и тех же 



студентов), использование самоотчётных мер, ограничение выборки 

московскими вузами. 

Перспективы дальнейших исследований: проведение лонгитюдного 

исследования, включение других регионов и стран, анализ модерирующих 

факторов (личностные черты, мотивация, социальная поддержка), разработка 

и апробация программ развития творчества с оценкой их влияния на 

профессиональное самоопределение. 
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ПРИЛОЖЕНИЯ 

ПРИЛОЖЕНИЕ А. Параметры теста Торренса 

 

Батарея тестов творческого мышления П. Торренса (TTCT) включает следующие 

параметры оценки: 

Беглость (Fluency) — количество ответов, идей или решений, выдвинутых 

испытуемым за определённый промежуток времени. Высокий показатель беглости 

свидетельствует о способности быстро генерировать множество идей при работе с 

открытыми задачами. 

Гибкость (Flexibility) — число категорий или классов ответов. Показатель гибкости 

отражает способность переключаться с одного типа идей на другой, преодолевать 

инертность мышления и видеть проблему с различных углов зрения. 

 

Оригинальность (Originality) — статистическая редкость ответа в однородной 

группе испытуемых. Измеряется как обратная величина частоты встречаемости 

ответа. Оригинальность служит мерой творческого своеобразия идей индивида. 

 

Разработанность (Elaboration) — степень детализации, развёрнутости, полноты 

проработки творческого продукта. Показатель разработанности оценивает глубину 

и качество проработки предложенных идей. 

ПРИЛОЖЕНИЕ Б. Форма информированного согласия 

 

ИНФОРМИРОВАННОЕ СОГЛАСИЕ НА УЧАСТИЕ В ИССЛЕДОВАНИИ 

Уважаемый студент! 

Вы приглашаетесь к участию в исследовании, посвящённом изучению творческих 

способностей и профессионального выбора студентов. 

 

 



Цель исследования: выявить влияние творческих способностей на выбор профессии 

и провести сравнительный анализ развития креативности у студентов технических и 

гуманитарных направлений подготовки. 

Процедура: вам предложат выполнить батарею психологических тестов (общее 

время примерно 150 минут, включая перерывы). Тестирование включает: тесты 

творческого мышления, опросник профессиональной направленности, краткое 

интервью о профессиональном выборе. 

Конфиденциальность: все ваши ответы будут обработаны анонимно. Результаты 

будут использованы только в исследовательских целях. Личные данные не будут 

разглашены третьим лицам. 

Добровольность: ваше участие полностью добровольно. Вы имеете право отказаться 

от участия в любой момент без каких-либо объяснений и без последствий для вас. 

Я подтверждаю, что понимаю цель исследования, информирован(а) о процедуре и 

согласен(согласна) на участие. 

 

 

_____________________________        _______________ 

Подпись участника                  Дата 

  



ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ 
Полученные результаты требуют детального анализа и интерпретации в контексте 

существующего научного знания о креативности и профессиональном 

самоопределении. 

 

Первый основной вывод исследования состоит в подтверждении гипотезы о том, что 

студенты гуманитарных направлений подготовки обладают существенно более 

высокими показателями творческих способностей в сравнении со студентами 

технических специальностей. Различия колеблются от 15 до 25 баллов по различным 

параметрам, что составляет примерно 25–35% от максимально возможного 

значения. 

Этот результат согласуется с классическими представлениями о том, что 

креативность связана с характером когнитивной деятельности. В гуманитарных 

науках креативность выступает центральной компетенцией уже на начальных этапах 

обучения. В технических науках на начальном этапе приоритет отдаётся логико-

математическому мышлению, хотя инновационная составляющая становится всё 

более важной. 

Второй значимый результат касается динамики развития творческих способностей в 

процессе магистратуры. Как в технических, так и в гуманитарных вузах наблюдается 

существенное улучшение показателей креативности на 2-м курсе. Однако характер 

этого улучшения различен: 

• В технических вузах темпы развития выше (примерно 11.2% прироста), что может 

быть обусловлено целенаправленным введением элементов развития творчества в 

образовательные программы; 

• В гуманитарных вузах темпы ниже (8.7% прироста), так как уже на 1-м курсе 

студенты находятся на высоком уровне креативности. 

Третий ключевой результат — установленная значимая корреляция (r = .51) между 

уровнем творческих способностей и выбором профессии — напрямую подтверждает 

основную гипотезу исследования. Эта корреляция средней величины указывает на 



то, что творчество является существенным, но не единственным фактором, 

влияющим на профессиональный выбор. 

Интересный паттерн наблюдается в изменении профессионального выбора 

студентов в ходе обучения. В гуманитарных вузах доля выбирающих творческие 

профессии увеличивается с 40% на 1-м курсе до 56% на 2-м курсе, тогда как в 

технических вузах это соотношение остаётся более стабильным. Это может 

отражать различие в процессах переоценки собственных возможностей. 

 

Теоретическое значение полученных результатов состоит в демонстрации того, что 

творческие способности не являются статичной характеристикой, а развиваются в 

процессе образования и могут быть целенаправленно развиваемы через подходящие 

образовательные вмешательства. 

 

СТАТИСТИЧЕСКИЙ АНАЛИЗ И МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ ЗАМЕЧАНИЯ 

В исследовании применялись следующие статистические методы анализа данных: 

 

1. Описательная статистика (среднее значение, стандартное отклонение) для 

характеристики основных параметров выборки. 

2. Однофакторный дисперсионный анализ (ANOVA) для выявления различий между 

четырьмя группами по показателям творческих способностей. F-значения 

варьировались от 38.67 до 52.18, что свидетельствует о сильных различиях между 

группами. Величины эффекта (η²) составили 0.37–0.44, указывая на то, что от 37% 

до 44% дисперсии объясняется принадлежностью к группе. 

 

3. Post-hoc анализ (тест Шеффе) для выявления значимых попарных различий между 

группами с поправкой на множественные сравнения. 

 

4. t-критерий Стьюдента для сравнения студентов 1-го и 2-го курсов. Полученные t-

значения варьировались от 3.19 до 4.37, что значительно превышает критическое 



значение. 

 

5. Корреляционный анализ Пирсона для выявления связи между показателями 

творчества и профессиональным выбором. Полученная корреляция r = .51 является 

умеренной по величине и статистически значимой. 

6. Двухфакторный дисперсионный анализ для анализа влияния типа вуза и курса 

обучения на показатели творчества. 

Величины эффектов во всех случаях соответствовали категориям среднего или 

крупного эффекта, что свидетельствует о практической значимости результатов. 

 

Важно отметить ограничения исследования. Во-первых, используется кросс-

секционный дизайн, который не позволяет отследить траекторию развития одних и 

тех же студентов. Во-вторых, использование самоотчётных мер может быть 

подвержено социальной желательности. В-третьих, выборка ограничена 

московскими вузами, что может ограничивать генерализируемость результатов на 

всю популяцию студентов России и других стран. 

 

ПРАКТИЧЕСКИЕ ПРИЛОЖЕНИЯ И ВНЕДРЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ 

 

Результаты данного исследования имеют прямое применение в нескольких областях 

практической деятельности: 

1. Разработка образовательных программ. На основе полученных данных о динамике 

развития творчества образовательные учреждения могут оптимизировать 

содержание и методологию обучения, уделяя больше внимания развитию 

креативности даже на технических направлениях подготовки. Рекомендуется 

введение специализированных модулей, направленных на развитие творческого 

мышления. 

2. Профессиональная ориентация и карьерное консультирование. Психологи и 

карьерные консультанты могут использовать полученные результаты 



корреляционного анализа для обоснования рекомендаций студентам относительно 

выбора профессии, учитывая их творческие способности. Предложена система 

индивидуального профессионального консультирования с учётом показателей 

креативности. 

3. Система мониторинга и диагностики. Рекомендуется внедрить систему 

периодического тестирования творческих способностей студентов (минимум 

дважды за время обучения) для отслеживания прогресса и своевременной коррекции 

образовательных программ. Это позволит выявить студентов, нуждающихся в 

дополнительной поддержке в развитии творчества. 

 

4. Разработка дополнительных модулей развития творчества. На основе анализа 

различий между группами можно разработать специализированные модули для 

развития креативности в технических направлениях подготовки, которые в 

настоящее время отстают по этому показателю. Предлагаемые модули должны 

включать теоретический компонент (знание о креативности) и практический 

компонент (выполнение творческих заданий). 

5. Формирование культуры креативности в образовательных учреждениях. 

Результаты подчёркивают важность создания благоприятной образовательной 

среды, поддерживающей творческое развитие студентов независимо от направления 

подготовки. Это может включать организацию творческих конкурсов, проектной 

деятельности, студийной работы. 

6. Подготовка преподавателей. Для эффективного развития творчества студентов 

необходима подготовка преподавателей, которые смогут создавать условия для 

проявления и развития креативности. Рекомендуется организация специальных 

тренинговых программ для преподавателей по методам развития творческого 

мышления. 


